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W OBRONIE DZIECIECEGO ROZUMU.

Opinia spoleczna zostata ostatnio zaalarmowana wynikami badan na temat
funkcjonalnego analfabetyzmu, wykrytego i zmierzonego wsrod 15-letnich uczniow polskich
szkot srednich 1 zawodowych. Okazuje si¢, ze ponad 20% badanej mtodziezy nie rozumie
czytanego przez siebie tekstu. Jak to sie dzieje, jak to si¢ dzia¢ moze, ze czlowiek jest w
stanie przeczytac jakis tekst, jakkolwiek nie rozumie, o co w tym tekscie chodzi? Jak
dochodzi do takiej kalekiej umiejetnosci czytania?. Socjologowie szukajg przyczyn tego stanu
rzeczy przede wszystkim w uwarunkowaniach spotecznych. Im nizszy spoteczno-kulturalny
status rodzicoéw, tym stabsze wyniki szkolne ich dzieci. Zapewne tak jest. Moj slad jednak
prowadzi w inng stron¢ — prosto do metod uczenia poczatkowego czyli do samego progu
szkolnej drogi. Od kilku lat obserwuje standardowe dla polskiego systemu o$wiatowego
metody wprowadzania dziecka w $wiat pisma i stwierdzam, ze u ich podstaw tkwi zasadnicza
niedorzeczno$é, ktéra owocuje potem takim wihasnie stanem rzeczy: cztowiek niby czyta a nie
rozumie. Powiedzialabym tak; gdy male dziecko skazane jest wytacznie na szkolny trening
czytania, bez ostony ze strony lepiej wyksztatconej rodziny, to niemozno$¢ rozumienia

czytanego tekstu jest logiczng konsekwencjg stosowanych metod uczenia.

Dziecko, ktore zaczyna naukg¢ czytania, powinno na samym poczatku otrzymacé
przekaz, ze stowo napisane jest nosnikiem tych samych znaczen, co stowo mowione.
Najmniejszg jednostkg poznawczg systemu, jakim jest pismo, musi wigc by¢ od razu cate
znaczace stowo, wtedy celem odczytywania jakiegokolwiek napisu jest zrozumienie jego
tresci. Tymczasem szkolne metody uczenia przedmiotem swojego dziatania uczynity litery i
wokot liter skupiajg uwage dziecka. Liter za$ nie sposob rozumiec. Litera jest tworem
catkowicie abstrakcyjnym, nie moze wiec wywota¢ zadnego zainteresowania i zadnych
rozumnych reakcji. Nie do$¢ tego, w celu przekazania dzieciom informacji o brzmieniu
poszczegolnych liter, przeprowadza si¢ z nimi przygotowawcze ¢wiczenia stuchowe
polegajace na wyodrebnianiu odosobnionych glosek. Podzielone w ten sposob stowo tracac
swoje naturalne brzmienie, traci rowniez swoj sens, pozbawione zostaje znaczenia. Szkolne

gry tocza si¢ w chaosie liter i glosek, bytow catkowicie abstrakcyjnych, ktore nie maja jak sie



zaczepi¢ ani o wyobrazni¢, ani o logike dziecka. Jeszcze nie wprowadziliSmy pisma a juz

popsuliSmy mowe.

Cwiczenia t. zw. stuchu fonematycznego, czyli umiejetno$ci wyodrebniania
stuchem, poszczegdlnych gltosek prowadzi si¢ w przedszkolach z pigcioletnimi dzie¢mi w
ciggu catego roku. Wszyscy nauczyciele, z ktérymi na ten temat rozmawiatam przyznaja, ze
sg one zrodlem bardzo silnych stresow zaréwno u dzieci, jak i nauczycieli. Dziecko nie
rozumie sensu operacji, ktore ma wykonacé, nie jest w stanie sprosta¢ oczekiwaniom
nauczycieli, co oczywiscie napawa je poczuciem kleski i bezradnos$cig. Ponadto zajecia te,
poniewaz pozbawione sensu, sg dotkliwie nudne. W rezultacie brak sukcesu wywotuje

irytacje nauczycieli i poczucie winy u dziecka.

Tymczasem, jakkolwiek oficjalny program o§wiatowy przypisuje ¢wiczeniom
stuchowym tak wielkie znaczenie, to w rzeczywistosci sa one catkowicie zbyteczne dla
opanowania sztuki postugiwania si¢ jezykiem pisanym. Poprawne styszenie i wlasciwe
odréznianie poszczegodlnych glosek jest podstawowym warunkiem dla komunikowania si¢
mow3 1 oczywistym jest, ze dzieci, ktére juz mowia, musza stysze¢ i rozpoznawac
poszczegolne gloski, inaczej po prostu nie rozumiatyby, co si¢ do nich mowi. Gdyby nie
rozpoznawaly glosek, to nie umiatyby rozpoznac¢ liczby mnogiej od pojedynczej, na ogo6t
bywa to roznica jednej zaledwie gloski. Nie wiedziatyby nawet, kiedy stowo odnosi si¢ do
mamy a kiedy do taty. Przyklady mozna mnozy¢. Rozpoznawanie poszczegdlnych glosek
jest warunkiem rozumienia mowy, zas trening wybrzmiewania ich w izolacji nie tylko nie

ulatwia zrozumienia czytanego tekstu, lecz zdecydowanie je utrudnia.

Metodyczne kanony poczatkowego nauczania zakazuja postugiwania si¢ w
poczatkowych tekstach pelnym zasobem liter. Literom oddajagcym brzmienie spotgtosek
miegkkich oraz tzw. dwuznakom, jako zbyt trudnym, odmoéwiono prawa wstgpu do tekstow
poczatkowych. Jednak rzecz w tym, Ze usunigte litery to te wtasnie, ktore oddajg brzmienie
polskiego jezyka. Co interesujacego o $wiecie 1 zyciu mozna wyczyta¢ w tekstach, w ktérych
nikt nikogo nie kocha, nic si¢ nie widzi ani nie styszy, w ktorych nic nie szemrze, nie szepcze,
nie popiesci nie ukolysze, nie zaspiewa, w ktérym stowa mamusia i tatus nie mogg si¢
pojawi¢, w ktorym deszcz nie pada a sforice nie swieci, w ktorym dzien nie zaczyna si¢ Switem
ani brzaskiem a wieczor nie zapowiada pojawienia si¢ ksigzyca?. Czy takie teksty warto

czyta¢? Czy w tym jezyku odartym z podstawowych stow mozna i chee si¢ cokolwiek



zrozumiec¢?. Mate dziecko bywa wnikliwym filozofem gotowym do glebokich
egzystencjalnych refleksji. Tymczasem poczatkowe teksty, ktore w ten sposob zostajg dla

niego wypreparowane, obrazaja jego umyst.

Kazda nowa informacja, jaka do nas dociera, staje si¢ zaczynem nowego ciggu
rozumowania. Poréwnujemy ja z wiadomos$ciami zdobytymi wcze$niej i wprowadzamy w
zasoOb naszej (kazdego z nas) wiedzy o swiecie. To wlasnie czyni rowniez male dziecko ze
wszystkim, czego dowiaduje si¢ w szkole. Dlatego jest niezwykle wazne, by nie zaktocaé
tego procesu informacjami btednymi, sprzecznymi z doswiadczeniem i ze zdrowym
rozsadkiem. Tymczasem, jak Polska dluga i szeroka przy prezentacji liter uzywa si¢
alfabetow obrazkowych, w ktorych ,,a” reprezentowane jest przez aparat, ,,b” przez buty, ,,c”

przez cebule, ,,d” przez dom, ,,0” przez os¢ i t.d.

Za sprawg szkolnych technik uczenia litery otrzymaly jaka$ obrazkowa
reprezentacje, czyli niedorzeczng tozsamo$¢. W rezultacie tego treningu, gdy dziecko widzi
litere ,,c”, to automatycznie przychodzi mu na mysl cebula a gdy widzi ’k”, to w mysli
pojawia si¢ kot. Styszatam o dziewczynce, ktora stowo ,,mama” odczytata: ,,mama”, aparat”,
»mama”, ,aparat”. Mozna sobie tatwo wyobrazi¢, co dzieje si¢ w umysle dziecka, kiedy ma
przeczyta¢ na przyktad stowo ,,chmura”. Najpierw przemknie mu przez glowe cebula, potem
hak, nastgpnie mama, dalej ul, nastgpnie rak i wreszcie jaki$ aparat. Aby zrozumie¢ czytane
stowo dziecko musi si¢ od tych skojarzen uwolni¢, musi si¢ wigc oduczy¢ tego, czego je z
takim wysitkiem nauczono, inaczej nie bedzie w stanie zrozumie¢ zadnego stowa. W jaki
sposOb poprzez cebulg, hak, mame, ul, raka 1 aparat, na przyktad fotograficzny, ma si¢
przedosta¢ do chmur? Absurdalnos¢ takiego postepowania jest oczywista juz na pierwszy
rzut oka. Doprawdy nie sposob pojaé, jak to si¢ dzieje, ze pomyst tak niedorzeczny opanowat
nie tylko klasy przedszkolne i szkolne, ale rowniez aule uniwersyteckie, gdzie przygotowuje
si¢ nauczycieli. Cudem liter jest przeciez ich abstrakcyjnos¢, to wtasnie, ze nie budza
zadnych skojarzen zmystowych, Ze nie maja woni, ci¢zaru, cieptoty, ze sa emocjonalnie
obojetne 1 dzieki tej swojej neutralno$ci moga stuzy¢ do zapisywania milionéw stow we
wszystkich jezykach $wiata. I aniof | diabef maja na koncu liter¢ . Tymczasem polski
system oswiatowy uktada dla swoich uczniow dawno juz przez ludzkos¢ przezwycigzone

pismo obrazkowe. Prawdziwe $wigto absurdu.



Alfabet obrazkowy jest kolorowy, mate dziecko lubi kolory, cieszy si¢ niemi —
mowia obroncy tej techniki nauczania. Niektorzy dorosli tak bardzo wspotczuja dzieciom
uczacym si¢ czytaé, ze sktonni sg z liter robi¢ zabawki. Nie sadze, aby im w ten sposob
oddawali przystuge. Litery sg jedynie instrumentami, przy pomocy ktérych zapisuje si¢
stowa i zawarte w nich mysli. Oto cata ich funkcja. Wszystkie ¢wiczenia i wszystKie
informacje muszg prowadzi¢ od samego poczatku do rozumienia stéw. Wtedy czytanie od
razu staje si¢ gra intelektualng. Trzeba bowiem za parawanem z liter odkry¢ sens czytanego

tekstu. Moze to by¢ pasjonujgcg zabawa w chowanego.

Przekonatam sie, ze jako punkt wyjscia dla takiego treningu doskonale si¢ nadaje
imi¢ wlasne ucznia. Zestawione potem i poréwnane z imionami kolegdw czy cztonkdéw
rodziny pozwala szybko i samodzielnie odkry¢ funkcje fonetyczne wszystkich liter. Nauka
tak prowadzona od razu, od pierwszej chwili przenosi proces poznawczy na inny poziom. W
imieniu dziecka zawarta jest bowiem informacja, ze stowo napisane jest no$nikiem tego
samego znaczenia, co stowo moéwione i ze kompozycja liter w tym stowie zalezna jest od
jego brzmienia. Bohaterem tego stowa, jego treScig i znaczeniem jest samo dziecko. W
zwigzku z tym nawet bardzo malym dzieciom, cho¢by trzyletnim tatwo jest poja¢, na czym
polega splot trzech elementow: tresci stowa, jego formy graficznej i jego brzmienia.
Poréwnanie wlasnych imion z imionami kolegow staje si¢ poczatkiem samodzielnego
procesu poznawczego opartego na indukcji i dedukcji. Po bardzo krotkim czasie dziecko
zdaje sobie sprawe, ze zawsze, ilekro¢ widzi na wizytowce jakas$ literg, to w imieniu kolegi
styszy ten sam, okreslony dzwigk. W ten sposéb, gdy sie zaczyna od imion dzieci
uczestniczacych w zajeciach, poznaja one w sposob naturalny wszystkie litery alfabetu,
zarowno ich ksztalt, jak 1 dZzwigk. Po takim treningu tatwo przechodza do odkrywania
znaczen rzeczownikoéw pospolitych 1 do rozumienia zapisu innych czg¢$ci mowy.
Samodzielne odkrycia matego dziecka zdumiewajaco wyprzedzaja zaplanowane wczesniej
harmonogramy. Co ciekawe, odnosi si¢ to w réwnej mierze do réznych srodowisk

spotecznych.



